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Bilgibilimsel Inanclar Olceginin
Tilirkce Uyarlamasinin Gecgerlilik,

Giivenilirligi ve Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin

Bilgiye Iliskin Inanclar

Validity and Reliability of Turkish Version of
Epistemic Beliefs Inventory and Beliefs of
Medical Students Towards Knowledge

OZET Amag: Mevcut literatiir bilgileri, bireylerin epistemolojik inanglari ile bilgiye yaklagimlar ve gosterdikleri
6grenme davraniglar arasinda iligki bulundugunu goéstermektedir. Tiirkge’de epistemik inanglarin belirlenme-
sine yo6nelik gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmasi yapilmis bir gerece rastlanmamigtir. Bu ¢alismada, 2002 yilinda
Schraw, Bendixen ve Dunkle tarafindan gelistirilmis olan Epistemic Beliefs Inventory’nin Tiirkce ¢evirisinin ge-
cerlilik ve giivenilirliginin saptanmasi ve bu élgekle Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi 6grencilerinin bilgiye
iligkin inanglarinin arastirilmas: hedeflenmistir. Gereg ve Yontemler: Caligma 2010-2011 akademik yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi Dénem 1, 3 ve 5 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Ceviri-yeniden geviri yonte-
miyle elde edilen Tiirkge 6lgek ve bagimsiz degiskenlere iligkin sorulardan olusan anket formu uygulanmistir.
Olgegin giivenilirliginin degerlendirilmesinde Cronbach alfa ve madde-toplam puan korelasyonu kullanilmistir.
Dil ve kapsam gegerlilikleri uzman goriisii ile, yap1 gecerliligi faktor analizi ile degerlendirilmistir. Epistemik
inanglarin analizinde Mann-Whitney testi ve Pearson korelasyon analizi kullanilmigtir. Bulgular: Yapilan ¢a-
lisma sonucunda, bes boyut altinda yer alan 19 soru igeren, gegerli ve giivenilir bir Tiirkge 6lgek elde edilmistir.
Orijinal 6lgekte var olan “bilgi edinmenin hiz1” boyutu Tiirkge 6lgekte bulunmazken, “6grenme siireci/basarist”
olarak adlandirilan yeni bir boyut bulunmustur. Ogrencilerin epistemik inanglarinin genel olarak hafif dereceli
objektivist yonelim gosterdigi gorilmistir. Sonug: Calisma sonucunda elde edilen 6lgek, epistemik inanglarin
arastirilmasinda kullanilabilir niteliktedir. Ogrencilerin bilgiye iliskin inanglarinin yapilanmasindaki nedensel
iligkilerin saptanabilmesi i¢in farkli bagimsiz degiskenlerle calismaya gereksinim vardir. Tip fakiiltesi 6grencile-
rinin bilgiye iliskin inanglarinin zayif dereceli objektivist yonelim gostermesi nedeniyle, 6grencilerin bilimle olan
iligkilerinin fakiilte egitim programinin hedefleri agisindan tartisilmas: ve diger tip fakiilteleriyle kargilagtirmali
galismalar yapilmasinin uygun olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi; egitim, tibbi; sonuglarin yeniden iiretilebilirligi

ABSTRACT Objective: Current knowledge suggests that there is a relation between the epistemic beliefs of peo-
ple and how they approach to knowledge, and their learning behaviors. There are no tools with proven validity
and reliability in Turkish to investigate the epistemic beliefs of people. The aims of this study were to evaluate
the validity and reliability of Turkish version of Epistemic Beliefs Inventory which was originally developed by
Schraw, Bendixen and Dunkle in 2002, and to investigate the beliefs of Dokuz Eyliil Medical School students to-
wards knowledge. Material and Methods: The study was carried out during the academic year of 2010-2011 on
the 1st, 3rd and 5th grade students of Dokuz Eyliil Medical School. In addition to the Turkish version of Epistemic
Beliefs Inventory, which was formed by forward and back translation, a questionnaire includes the inventory
and questions about independent variables were distributed to the students. Cronbach alpha and item-total score
correlations were used to assess the reliability of the Turkish version of the inventory. Language and content va-
lidity was evaluated by expert opinion and construct validity by factor analysis. Mann-Whitney test and Pearson's
correlation were used to analyze epistemic beliefs. Results: The present study revealed that the newly developed
Turkish version, which has 19 items under five dimensions, is a valid and reliable tool. The “quick learning” di-
mension of the original version was lacking in the Turkish one. Instead, a new dimension which may be named
as “process/success of learning” has been observed in the Turkish version. In general, there was a mild objectivist
tendency in the epistemic beliefs of students. Conclusion: The inventory established by this study can be used in
the evaluation of epistemic beliefs. Further studies with different independent variables are needed to evaluate
the causal relationships in the construction of epistemic beliefs regarding knowledge. Since there was a mild ob-
jectivist tendency in the epistemic beliefs of medical students about knowledge, we believe that the goals of the
school curriculum need to be discussed with regard to the students' relation with science and comparative stud-
ies with other medical schools should be carried out.
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pistemoloji (bilgibilim), cesitli bilgi alanla-
E rindaki bilimlerin bilimini, yani genel yasa-

larini ve bilme siirecinin kendisini aragtiran
bilim alani olarak tanimlanir.! Ayni zamanda epis-
temoloji, bilimlerin dogadan elde ettikleri bilgi ile
insan zihnindeki islenme siiregleri arasinda iligki
kurma ve bilime ait olanla spekiilasyona ait olani

ayirt etme konusunda islev yiiklenir.?

Bireysel epistemoloji ise en genel anlamiyla,
bilgiye iliskin anlayisin bireysel diizeydeki gelisi-
minin ve diinyay1 anlamaktaki kullaniminin nasil
oldugu ile ilgilenir. Bu baglamda bireylerin episte-
mik inanglari temel olarak bilginin dogasi, sinirlari,
icerigi, kaynagi, dogrulugu ve bilme islemine ilis-
kin inaniglarinin 6rgiitlendigi ve 6grenme siirecle-
rinde etkin rol oynayan 6geleri kapsar.® Insanlar,
yeni bir bilgiyle karsilastiklarinda ya da bir bilgiyi
izleme siirecinde, bilgi ve bilme konusundaki
inang¢larindan etkilenirler. Bu inanglar, kargilagilan
bilginin bireysel ve toplumsal 6nemi ve degeri ko-
nusunda varilan yargilar1 da etkiler. Ayni zamanda
bireylerin inanglari, onlarin goriisleri, motivasyon-
lar1 ve davraniglari tizerinde de etkilidir.**

Bireysel epistemoloji iizerine ilk kavramsallag-
tirma 6grencilerin moral ve entelektiiel gelisimleri
iizerine yaptig1 ¢aligma sirasinda Perry tarafindan
gerceklestirilmistir.*? Perry’nin yaptif1 caligmada,
alt simiflarda egitim goren 6grencilerin bilgiye ve
6grenmeye iligkin bakis ac¢ilarinin daha ¢ok “dogru
ve yanlis” seklinde dualistik bir yap1 gosterirken,
st siniflarda egitim goren 6grencilerin daha rola-
tivistik bir bakis agisina sahip olduklar goriilerek,
epistemik inanclarin gelisimsel yonelimi tanimlan-

magtir. 51011

Bu baglangici ¢ok sayida arastirmacinin bilgiye
iligkin bireysel inan¢larin motivasyon, akademik
basari, problem ¢6zme, egitim alami segimleri, 6g-
renme stratejileri, biligsel islemleme, kavramsal 6g-
renme gibi alanlardaki etkileri {izerine ¢aligmalari

izlemigtir.!>17

Baslangicta “bilgi” ve “dogru”nun dogasina ilig-
kin bireysel inanclara biiyiik 6l¢iide tek boyutlu bir
yap1 olarak bakilirken, Schommer epistemolojiye
¢ok boyutlu bir bakis agis1 getirmistir.”'6!® Bireysel
epistemolojiyi goreli olarak bagimsiz inanglardan
olusan bir sistem olarak ele alan Schommer, episte-
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molojinin boyutlara béliinerek incelenebilecegi go-
riglinii ortaya koymustur. Schommer epistemik
inanglar i¢in, bilgi edinmenin hiz, bilginin kesin-
ligi, bilginin yapisi, bilginin kaynag: ve dogustan ye-
teneklilik kavramlarimi tanimlamis ve bu boyutlarn
12 alt boyuttaki 63 soru ile sorgulayan Epistemolo-
gical Questionnaire (EQ), mevcut arastirmalarin ¢o-
gunda kullamlmigtir.!®1%!® Bu yaklagimla yapilan
calismalarda genel olarak, epistemolojik inanglarin
zaman igerisinde degisen ve gelisen bir yapiya sahip
oldugu ve naif inan¢lardan sofistike olanlara dogru
evrildigi konusunda goriis birligi olugmugtur.

Epistemik inanglar iizerine cinsiyetin, disiplin
alaninin ve kiiltiiriin etkisini aragtiran ¢ok sayida
calisma yapilmis, bu ¢aligmalarda cinsiyetin etkisi
konusunda farkli sonuglar elde edilirken, digerleri

ile anlaml iligkiler bulunmugtur.>10-20-23

EQ kullanilarak yapilan ¢aligmalarin bazila-
rinda, 6lcegin giivenilirliginin diisiik oldugu bu-
lunmus, baz: aragtirmacilar bulunan boyut sayis1 ve
anlamlarinin Schommer’in 6ne stirdigii yapiy: des-
teklemedigi ve Ingilizce digindaki dillerin konu-
suldugu kiltirlerde bu farklilifin daha da net

ortaya ¢iktig1 yargisina varmiglardir.'® 242

Epistemic Beliefs Inventory (EBI), bu kisitli-
Iiklara ek olarak, madde sayisimin fazlaliginin
biiyiik 6rneklerde galigmay: gerektirmesini de goz
ontine alan Schraw, Bendixen ve Dunkle tarafin-
dan geligtirilmigtir.”” Schommer’in 6lgegi temelinde
besli Likert bi¢iminde yapilandirilan EBI ile beg
temel boyut, toplam 32 soru ile arastirilmaktadur.
EBI'nin icerdigi bes boyut, bilginin kaynag:, bilgi-
nin degismezligi, bilginin organizasyonu, bilgi
edinmenin kontrolii ve hizidir. Genel yaklagim ola-
rak bireysel epistemoloji objektivizm ile subjekti-
vizm arasinda uzanan bir dagilimda degerlendiril-
mekte, 6lcekten elde edilen diisiik skorlar subjek-
tivizm, yliksek skorlar objektivizm ydniinde yo-
rumlanmaktadir. Schraw ve arkadaglarina gore,
objektivistler bilginin goreli degismezligine ve onu
bilen kisiden bagimsizligina inanirlar. Objektivist
perspektif icin anahtar nokta; nesnel bilginin, bilgi
sahibinin onun hakkindaki duygularindan ve deger
yargilarindan soyut olmas: gerektigidir. Tersine,
subjektivistler bilginin kendilerinden bagimsiz ol-
dugu fikrini dislarlar.

Turkiye Klinikleri ] Med Sci 2013;33(2)
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Bu ¢alismanin temelinde, bireylerin epistemo-
lojik inanglar ile bilgiye yaklasimlar1 ve gosterdik-
leri 6grenme davramiglar arasinda iligki bulundu-
guna yonelik literatiir bilgisi yatmaktadir. Yogun bir
Ogrenme siirecinden gecen tip fakiiltesi 6grencileri-
nin bu konudaki inan¢larinin saptanmasinin, daha
etkin bir egitim almalari i¢in gerekli olabilecek des-
tegin saglanmasina katkida bulunacag diistintilmiis-
tiir. Tiirk dilinde 6grencilerin epistemik inanglarinin
belirlenmesi i¢in kullanilabilecek gegerlilik ve gii-
venilirligi sinanmig bir gerece rastlanmamustir.

Bu noktadan ¢ikisla ¢alismanin amaci, 2002 y1-
linda Schraw, Bendixen ve Dunkle tarafindan ge-
listirilmis olan Bilgibilimsel Inanclar Olgegi
(Epistemic Beliefs Inventory)'nin Tiirk¢e uyarla-
masinin gegerlilik ve giivenilirli§inin saptanmasi
ve Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi (DEUTF)
6grencilerinin epistemik inanglarinin arastirilmasi
olarak belirlenmistir.

GEREC VE YONTEMLER

Calisma, 2010-2011 akademik yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi Tip Fakiiltesi Dénem 1, 3 ve 5 6gren-
cileri ile gerceklestirilmistir. Ingilizce ash ile bire-
bir uyumlandirilan Tiirkge 6lgek, geviri-yeniden
¢eviri yontemiyle, dort bagimsiz ¢evirmenin galis-
malar degerlendirilerek elde edilmistir. Olgege ba-
gimsiz degiskenlerin eklenmesiyle olusturulan
anket formu, veri kayb: olasili1 nedeniyle yedek
gruplar da goz ontine alinarak rastgele 6rnekleme
ile secilen probleme dayali 6grenim ve goreve da-
yali 6grenim gruplarinda bir oturum basinda dagi-
tilip toplanarak uygulanmustir.

Calismanin evrenini 2010-2011 akademik y1-
linda Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi'nde
ogrenim gérmekte olan 248 Dénem 1, 188 Donem
3 ve 142 Donem 5 6grencisinden olusan 578 kisi
olusturmustur. Yiiz altmus kisi olarak hesaplanan en
kiiciik 6rnek bitytikliigi i¢in, Donem 1, 3 ve 5 6g-
renci sayilan {izerinden tabakali 6rnekleme yapil-
mis; ulasilmasi gereken 6grenci sayilarinin Donem
1 i¢in 69 (%43,1), Dénem 3 i¢in 52 (%32,5) ve
Dénem 5 igin 39 (%24,4) oldugu belirlenmistir. Ca-
lismaya dil hakimiyeti a¢isindan sorun yasanma-
mast amactyla yalmzca Tirkiye Cumbhuriyeti
uyruklu 6grenciler dahil edilmistir. Bagkaca diglama
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kriteri koyulmamis; goniilliiliik esasina dayal ola-
rak, anketi yanitlamay1 kabul eden tiim 6grenciler
caligmaya alinmigtir. Aragtirma verisi tiim gruplarda
Mayis ay1 igerisinde eszamanl olarak toplanmistir.

Aragtirmada bagimsiz degisken olarak 6gren-
cinin sinify, cinsiyeti, yas1, dogum yeri, anne ve ba-
basimin 6grenim durumunu igeren sosyode-
mografik degiskenler ve kendi akademik bagarisina
iligkin algis1 yer almis, bagiml degisken olarak
epistemik inanclar kullanilmigtir. Ogrencilerden
olcegin icerdigi ifadelere katilma diizeylerini 1 (ke-
sinlikle katilmiyorum) ve 5 (kesinlikle katiliyorum)
arasinda belirtmeleri istenmistir.

Veri girisinde, gerekli sorular orijinal dl¢ekteki
aslina uygun olarak ters kodlanmistir. Olgegin gii-
venilirliginin degerlendirilmesinde Cronbach alpha
ve madde-toplam puan korelasyonu kullamilmigtir.
Dil ve kapsam gegerlilikleri uzman goriisii ile, yap1
gecerliligi faktor analizi ile degerlendirilmistir. Ya-
pilan Shapiro Wilk testi sonucunda aragtirma veri-
sinin normal dagilima uygun olmadig: géraldigin-
den, epistemik inanglarin analizinde Mann-Whit-
ney testi kullamilmigtir. Degiskenler arasi kosut-
luklar Pearson korelasyon analizi ile aragtirilmigtir.

Galisma, Dokuz Eyliil Universitesi Girigimsel
Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu'nun 07.04.2011
tarih ve 2011/11-14 sayili karar ile onaylanmigtir.

BULGULAR

Caligma ile 160 6grenciden elde edilen veriler ana-
lize alinmis ve bu verilere iliskin bulgular asagida
sunulmustur.

OLCEGIN GUVENILIRLIGI

Cronbach alpha degeri 0,757 bulunarak, 6lgegin
kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga sahip, bir
bagka deyisle, giivenilir oldugu saptanmigtir. Olge-

gin madde-toplam puan korelasyon katsayilar
0,240 ile 0,592 arasinda degismektedir.

OLCEGIN GECERLILIGI

Dil ve Kapsam Gecerliligi

Olgegin dil gegerliligine iligkin uzman griigii alin-
mis, kapsam gecerliligi i¢in ilgili literatiir incelen-
mistir.
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Yapi Gecerlilii

Kaiser-Meyer-Olkin 6rnek yeterliligi olciitii degeri
0,679 ve Bartlett p<0,001 olarak saptanan aragtirma
verisi faktor analizine uygun bulunarak, yap1 ge-
cerliligini saptamak iizere analiz gerceklestirilmis-
tir.

Fakt6r analizi sonucunda, bes boyut altinda
yer alan 19 sorudan olusan bir 6lgek elde edilmis-
tir. Orijinal 6lgekte “bilgi edinmenin hiz1” boyutu
Tiirkge olgekte ¢ikmazken, “6grenme siireci/basa-
ris1” olarak adlandirilabilecek yeni bir boyut bu-
lunmustur. Elde edilen 6zet komponent matrisi ve
boyutlar asagida sunulmustur (Tablo 1).

Elde edilen 19 soruluk 6l¢egin tiim faktor yiik-
leme degerlerini esik deger olan 0,4iin iizerinde
oldugu; bir bagka degiskenle 0,9 veya tizeri deger-
lerde korelasyon gosteren madde icermeyen, yap1
gecerliligine sahip bir 6l¢ek oldugu goriilmiigtiir.
Faktor yiki ortalamalann 1. boyut i¢in 0,690,
2. boyut i¢in 0,671, 3. boyut i¢in 0,735, 4. boyut icin
0,608, 5. boyut i¢in 0,777 ve genel ortalama i¢in
0,687 olarak bulunmustur. Yapilan son analizde, 61-
¢egin icerdigi bes boyutun baslangicta oldugu gibi
varyanslarin %60,8ini agikladigi, 6lgekten ¢ikari-
lan soru ve boyutlarin anlam kaybina yol agmadig:
izlenmigtir. Elde edilen 6l¢ek Ek 1’de verilmistir.

TABLO 1: Bilgibilimsel inanglar 8lceginin faktdr yapisi.

Boyut
7] X
= [
2 | & | 8
= |2 | £
=y e © =
> = c ) S
s | % |8 |3 |8
«© Q N c
= x N o S
£ £ 3 E I
£ £ = s =
> > | s B g
Madde o o o :0 [=1
1. Gok fazla dogruyu icerdigi icin bilimi anlamak kolaydir. 0,707
2. Birkag farkli teoriyi 6grencilere sunup hangisinin en iyisi oldug
konusunda dgrencilerin karar vermesini saglayan egiticileri daha cok begeniyorum. 0,660
3 Genellikle en iyi fikirler en basit olanlardir. 0,758
4 Gok fazla teori olmasi yalnizca bazi seyleri daha da karmasiklastirmaya yarar. 0,670
5 Aslinda ¢cogu sey pek cok hocanizin sizi inandirmaya calistigindan daha basittir. 0,654
6. Benim inandigim ahlaki kurallar herkes icin gecerlidir. 0,719
7 Eger iki insan bir konuda tartisiyorlarsa en azindan birinin hatali olmasi gerekir. 0,686
8 Bugtin dogru olan sey yarin da dogru olacaktir. 0,673
9 Dogru, farkli insanlar icin farkl seyler ifade eder. 0,605
10. Otorite sahibi biri bana bir sey yapmami sdylediginde genellikle yaparim. 0,759
1. Egiticiler karmasik sorularin yanitiarini égrencilere sdylemedikleri zaman sikinti duyarim. 0,703
12. insanlar her zaman yasalara uymalidr. 0,848
13. Gocuklara ebeveynlerinin otoritesini sorgulama izni verilmelidir. 0,629
14. En basarili grenciler, bir seyleri hizli d§renen dgrencilerdir. 0,818
15. Okulda ne kadar iyi oldugun ne kadar zeki olduguna baglidir. 0,627
16. Eger bir kisi bir problemi anlamak i¢in ok udrasirsa biyik olasilikla sonunda akli karisacaktir. 0,548
17. Gergekten zeki olan dgrencilerin okulda basarili olmak icin digerleri kadar ¢ok calismalari gerekmez. 0,437
18. Zeki insanlar zeki dogmuslardir. 0,795
19. insanlarin zeka diizeyleri konusunda yapabilecekleri pek bir sey yoktur. 0,759
Ozdeger Varyans (%) Kiimiilatif (%)
Bilginin yapisi 3,203 16,858 16,858
Bilginin kesinligi 2,594 13,650 30,508
Otorite/uzman bilgisi 2,510 13,207 43,715
Ogrenme slireci/basarisi 1,703 8,964 52,679
Dogustan/sabit yetenek 1,543 8,119 60,800
508 Turkiye Klinikleri ] Med Sci 2013;33(2)
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EK 1: BILGIBILIMSEL INANGLAR OLCEGI

rakami isaretleyerek belirtiniz.

Lditfen asagida yazilan ifadelerin her birine iliskin gérislerinizi 1 (kesinlikle katilmiyorum) ile 5 (kesinlikle katiliyorum) arasinda en uygun buldugunuz

Kesinlikle Kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
1 2 3 4 5

1. Dogru, farkli insanlar icin farkli seyler ifade eder.

2. En bagarili 6grenciler, bir seyleri hizli égrenen 6grencilerdir.

3. Insanlar her zaman yasalara uymalidir.

4. Gergekten zeki olan dgrencilerin okulda basarili olmak icin
digerleri kadar ¢cok calismalar gerekmez.

5. Eger bir kisi bir problemi anlamak i¢in ¢ok ugragirsa btk
olasilikla sonunda akli karigacakir.

6. Cok fazla teori olmasi yalnizca bazi seyleri daha da
karmasgiklastirmaya yarar.

7. Genellikle en iyi fikirler en basit olanlardir.

8. Insanlarin zeka diizeyleri konusunda yapabilecekleri pek bir sey yoktur.

9. Birkag farkl teoriyi grencilere sunup hangisinin en iyisi oldugu

konusunda égrencilerin karar vermesini saglayan egiticileri daha ¢ok begeniyorum.

10. Okulda ne kadar iyi oldugun ne kadar zeki olduguna baglidir.

11. Aslinda ¢ogu sey pek ¢ok hocanizin sizi inandirmaya ¢alistigindan daha basittir.

12. Eger iki insan bir konuda tartisiyorlarsa en azindan birinin hatali olmasi gerekir.

13. Gocuklara ebeveynlerinin otoritesini sorgulama izni verilmelidir.

14. Egiticiler karmasik sorularin yanitlarini 6grencilere séylemedikleri
zaman sikinti duyarim.

15. Gok fazla dogruyu icerdidi icin bilimi anlamak kolaydir.

16. Benim inandigim ahlaki kurallar herkes i¢in gegerlidir.

17. Buglin dogru olan sey yarin da dogru olacaktir.

18. Zeki insanlar zeki dogmuslardir.

19. Otorite sahibi biri bana bir sey yapmami soylediginde genellikle yaparim.

*1, 9 ve 13. ifadeler ters kodlanmistir.

Yinelenen i¢ tutarlhilik analizinde Cronbach
alfa diizeyinin 0,642, alt boyutlarin « degerlerinin
0,555 ile 0,688 arasinda oldugu goriilmiistiir. Faktor
yapilar1 arasindaki iligkiler Tablo 2’de sunulmustur.

EPISTEMiK INANCLARIN DEGERLENDIRILMESI

Tiim sorular i¢in ortalama puan, bes tizerinden 3,35
(£1,19) ile hafif dereceli objektivist yonelime sahip

olundugunu gostermistir. Her bir soru i¢in alinan
ortalama puanlar ve standart sapmalar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Puan ortalamalan incelendiginde bilginin ke-
sinligi boyutu altinda yer alan “Bugiin dogru olan
sey yarin da dogru olacaktir” ifadesinin 6grencilerin
en az katildiklar, otorite/uzman bilgisi boyutu al-

TABLO 2: Faktdr yapilari arasindaki iliski dizeyleri.
Bilginin yapisi Bilginin kesinligi Otorize/uzman bilgisi ~ Ogrenme siireci/bagarisi  Dogustan/sabit yetenek
Bilginin yapisi (5) 0,794
Bilginin kesinligi (4) 0,297* 0,881
Otorite/uzman bilgisi (4) 0,123+ 0,218 0,757
(")Qrenme sUreci/basarisi (4) 0,193** 0,202** 0,098** 0,696
Dogustan/sabit yetenek (2) 0,015* 0,143* 0,100** 0,039* 0,864
Faktériin icerdigi madde sayisi parantez iginde verilmistir.
Diyagonal yerlesimdeki degerler Cronbach alfa, digerleri korelasyon katsayisini géstermektedir.
*p<0,01.
Turkiye Klinikleri ] Med Sci 2013;33(2) 509
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TABLO 3: Ogrencilerin epistemik inanglarina iliskin puan ortalamalari.
Boyut Soru Puan ortalamasi| S
Dogru, farkli insanlar igin farkli seyler ifade eder. 4,02 1,24
o o Eger iki insan bir konuda tartigiyorlarsa en azindan birinin hatall olmasi gerekir. 3,97 1,20
Bilginin kesinligi . . . . .
Benim inandigim ahlaki kurallar herkes i¢in gegerlidir. 4,06 1,14
Bugiin dogru olan sey yarin da dogru olacaktir. 423 0,99
En basarili 6grenciler, bir seyleri hizl 6grenen dgrencilerdir. 3,47 1,14
. L Gergekten zeki olan 6grencilerin okulda basarili olmak icin digerleri kadar cok calismalari gerekmez. 2,65 1,20
Ogrenme sirecilbagart |~~~ ) . y -
Eger bir kisi bir problemi anlamak icin cok udrasirsa buyik olasilikla sonunda akli karisacaktir. 3,58 1,16
Okulda ne kadar iyi oldugun ne kadar zeki olduguna baglidir. 3,75 1,29
Cok fazla teori olmasi yalnizca bazi seyleri daha da karmasiklastirmaya yarar. 3,37 1,28
Genellikle en iyi fikirler en basit olanlardir. 2,93 1,30
Biiri Birkag farkli teoriyi 6grencilere sunup hangisinin en iyisi oldugu konusunda 6grencilerin 3,74 1,11
ilginin yapisi
gmnin yap karar vermesini saglayan egiticileri daha cok begeniyorum.
Aslinda cogu sey pek ¢ok hocanizin sizi inandirmaya calistigindan daha basittir. 2,72 1,10
Cok fazla dogruyu icerdigi igin bilimi anlamak kolaydir. 3,27 1,12
. insanlarin zeka diizeyleri konusunda yapabilecekleri pek bir sey yoktur. 3,03 1,30
Dogustan yatenek Zeki insanlar zeki dogmuslardir. 2,92 1,29
insanlar her zaman yasalara uymalidir. 2,86 1,16
) o Gocuklara ebeveynlerinin otoritesini sorgulama izni verilmelidir. 3,65 1,12
Otorite/uzman bilgisi _ e . L
Editiciler karmasik sorularin yanitlarini 6grencilere sdylemedikleri zaman sikinti duyarim. 1,99 1,06
Otorite sahibi biri bana bir sey yapmami séylediginde genellikle yaparim. 3,48 1,09

tinda yer alan “Egiticiler karmagik sorularin yanit-
larim 6grencilere soylemedikleri zaman sikint1 du-
yarim” ifadesinin ise en fazla katildiklar1 ifade
oldugu goriilmektedir. Ogrenme siireci/basar1 bo-
yutunda bir, bilginin yapis1 boyutunda iki, dogus-
tan/sabit yetenek boyutunda bir ve otorite/uzman
bilgisi boyutunda iki sorunun skorlarinin orta deger
olan 3,00’1n altinda oldugu izlenmistir (Tablo 3).

Boyutlara gore ortalamalar degerlendirildi-
ginde; dogustan/sabit yetenek boyutunda hafif de-
receli subjektivist yonelim, otorite/uzman bilgisi
boyutunda orta deger, diger boyutlarda objektivist
yonelim bulunmugstur. En yiiksek puan ortalama-
sinin bilginin kesinligi, en diisiik puan ortalama-
sinin  dogustan yetenek boyutunda oldugu
goriilmiistiir (Tablo 4).

Cinsiyete gore puan ortalamalar: arasindaki
farkin anlamhiligi, Mann-Whitney testi ile deger-
lendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda,
yalmzca “Cocuklara ebeveynlerinin otoritesini sor-
gulama izni verilmelidir” (p=0,006) ve “Benim
inandigim ahlaki kurallar herkes i¢in gecerlidir”
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TABLO 4: Boyutlara gdre puan ortalamalari.
Boyut Puan ortalamasi S
Bilginin kesinligi 4,07 1,14
Ogrenme siireci/bagarisi 3,36 1,20
Bilginin yapisi 3,21 1,18
Dogustan/sabit yetenek 2,98 1,29
Otorite/uzman bilgisi 3,00 1,11

(p=0,029) 6nermelerine verilen yanitlar arasinda
anlamh fark bulunmustur. Veri incelendiginde, kiz
6grencilerin birinci ifadeye katilma ve ikinci ifa-
deye katilmama oranlar1 anlamli dl¢iide daha fazla
olmus, bir bagka deyisle, her iki soruya da daha ob-
jektivist yanitlar vermislerdir.

Dénemlere gore puan ortalamalar: arasindaki
fark incelendiginde, bes ifadeye yaklagimda do-
nemler arasinda fark goriilmiistiir (Tablo 5).

Dénem 1 ve 5 6grencileri arasinda “Eger iki
insan bir konuda tartisiyorlarsa en azindan birinin
hatal1 olmas: gerekir”, “Genellikle en iyi fikirler en

» o«

basit olanlardir”, “Aslinda ¢ogu sey pek ¢ok hocani-
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TABLO 5: Ddnemlere gére anlamli fark bulunan ifadeler ve ortanca degerler .
Ortanca (min:1-max:5) Dénem1-5  Dénem 1-3 Ddnem 3-5
Soru Dénem 1 Dénem3  Ddnem5 p p p
Eger iki insan bir konuda fartisiyorlarsa en azindan
birinin hatali olmasi gerekir. 4,00 5,00 5,00 0,021 0,002 0,647
Benim inandi§im ahlaki kurallar herkes icin gecerlidir. 4,00 5,00 4,00 0,184 0,129 0,015
Genellikle en iyi fikirler en basit olanlardir. 3,00 3,00 2,00 0,001 0,466 0,021
Aslinda gogu sey pek ¢ok hocanizin sizi inandirmaya
calistigindan daha basittir. 3,00 3,00 2,00 0,018 0,504 0,068
Zeki insanlar zeki dogmuslardir. 3,00 3,00 2,00 0,014 0,838 0,050

Min: Minimum, Max: Maksimum.

zin sizi inandirmaya ¢alistigindan daha basittir” ve
“Zeki insanlar zeki dogmuslardir” ifadelerine kati-
Iim agisindan anlamli fark bulunmustur. Tablo 5’te
yer alan ortalama puanlar incelendiginde; “Eger iki
insan bir konuda tartisiyorlarsa en azindan birinin
hatali olmasi gerekir” ifadesi i¢in 6grencilerin ya-
nitlarinin zamanla daha objektivist, diger 6nerme-
ler i¢in subjektivist yonelim gosterdigi izlenmistir.
Doénem 1 ve 3 6grencileri arasinda yalnizca “Eger
iki insan bir konuda tartigiyorlarsa en azindan biri-
nin hatali olmas: gerekir” ifadesine katilim agisin-
dan fark bulunmus, dénem 3 6grencilerinin daha
objektivist bir noktada durduklar1 goériilmiistiir.
Dénem 3 ve 5 6grencileri arasindaysa, “Benim inan-
digim ahlaki kurallar herkes i¢in gegerlidir”, “Ge-
nellikle en iyi fikirler en basit olanlardir” ve “Zeki
insanlar zeki dogmuslardir” 6nermelerine yakla-
simda anlamli fark bulunmus, her ii¢ soru igin
doénem 3 6grencilerinin puan ortalamalarinin daha

yiiksek oldugu izlenmistir (Tablo 5).

Dénemlerle puanlar arasindaki korelasyonlar
cinsiyetler agisindan incelendiginde anlamli iligki
saptanan parametreler Tablo 6’da gosterilmistir:

Analiz sonucunda; kizlarda bilginin kesinligi
boyutunda yer alan iki ve bilginin yapis1 boyutunda
yer alan bir maddeye iligkin puanlarin dénemle
orta dereceli pozitif korelasyon gosterdigi; erkek-
lerde ise bilginin kesinligi boyutunda yer alan bir
ve bilginin yapisi boyutunda yer alan ii¢ ifadeye
iligkin puanlarin dénemle orta dereceli negatif ko-
relasyon gosterdigi saptanmistir (Tablo 6).

Puanlarla annelerin 6grenim durumu arasin-
daki iligkileri degerlendirmek tizere, annelerin 6g-
farkli
yapilarak gerceklestirilen analizlerde ,yalnizca an-

renim durumuna gore gruplamalar
neleri ilkokul ve alt1 diizeyde 6grenim gérmis
olanlarla ortaokul ve iistii diizeyde 6grenim gor-
miis olanlar arasinda anlamli farkliliklar bulun-
mustur. Annesi ortaokul ve Ustii diizeyde 6grenim
gormils olan 6grencilerin “Benim inandigim ah-
laki kurallar herkes i¢in gegerlidir” (p=0,005) ve
“Insanlar her zaman yasalara uymalidir” (p=0,002)
onermelerine iligkin puan ortalamalari anlamh 61-
¢lide daha yiiksektir. Birinci ifade igin, benzer
iligki korelasyon analizi ile de bulunmustur
(r=0,229, p=0,004).

TABLO 6: Cinsiyete gdre dénemlerle puanlar arasinda saptanan anlamli kosutluklar.

Cinsiyet Soru Pearson r p

Kizlar Eger iki insan bir konuda tartistyorlarsa en azindan birinin hatal olmasi gerekir. 0,348 0,020
Benim inandigim ahlaki kurallar herkes i¢in gegerlidir. 0,237 0,035

Erkekler Aslinda ¢ogu sey pek ¢ok hocanizin sizi inandirmaya ¢alistigindan daha basittir. -0,256 0,022
Egiticiler karmagik sorularin yanitlarini égrencilere séylemedikleri zaman sikinti duyarim. -0,305 0,006
Gok fazla dogruyu icerdigi icin bilimi anlamak kolaydir. -0,224 0,046
Buguin dogru olan sey yarin da dogru olacaktir. -0,235 0,036
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Babalarin 6grenim diizeyi acisindan yapilan
gruplamalarda da tek anlaml fark, babas: ilkokul
ve alt1 diizeyde 6grenim gormiis olanlarla ortaokul
ve iistii diizeyde 6grenim gormiis olanlar arasinda
bulunmustur. Babasi ortaokul ve iistii diizeyde 6g-
renim gormiis olan 6grencilerin “Benim inandigim
ahlaki kurallar herkes icin gecerlidir” 6nermesine
yanitlar1 anlamli 6l¢iide daha objektivist yonelim-
lidir (p=0.032). Puanlarla babalarin 6grenim du-
rumu arasinda anlamli kosutluk iligkisi de
saptanmistir (r=0,170, p=0,033).

Cinsiyetler acisindan anne ve babanin egitim
diizeyleriyle skorlar arasindaki iligki incelendi-
ginde; kiz 6grencilerde annenin 6grenim diizeyi
yiikseldikce “Insanlar her zaman yasalara uymali-
dir” 6nermesine katilim azalmaktadir (r=0,270,
p=0,015). Babalarin 6grenim diizeyiyle de ayn1 pa-
rametre arasinda orta dereceli iligki bulunmustur
(r=0,303, p=0,006).

Erkek 6grencilerde ise annenin §grenim dii-
zeyi ylikseldikge “Benim inandigim ahlaki kurallar
herkes icin gecerlidir” ifadesine katilim azalmakta
(r=0,425, p<0,001); babanin 6grenim diizeyi yiik-
seldikce hem bu ifadeye katilim azalmakta
(r=0,316, p=0,005) hem de “Dogru, farkli insanlar
i¢in farkh seyler ifade eder” ifadesine katilim art-
maktadir (r=0,237, p=0,035).

Ogrencilerin okul basarilarina iliskin algilar:
ile puan ortalamalar1 arasindaki iligki arastirildi-
ginda, kendisini ¢ok basarili ve bagarili olarak ta-
nimlayan 6grencilerin orta ve basarisiz olarak
tanimlayan ogrencilere gore “Birkag farkh teoriyi
6grencilere sunup hangisinin en iyisi oldugu konu-
sunda 6grencilerin karar vermesini saglayan egiti-
cileri daha ¢ok begeniyorum” (p=0,018) ve
“Cocuklara ebeveynlerinin otoritesini sorgulama
izni verilmelidir” (p=0,027) ifadelerine anlamh 61-
¢lide daha objektivist yanitlar verdikleri; tersine,
“Otorite sahibi biri bana bir sey yapmami soyledi-
ginde genellikle yaparim” (p=0,033) 6nermesine ise
daha subjektivist yanitlar verdikleri goriilmiistiir.

Yapilan korelasyon analizlerinde degiskenler
arasinda giiclii iligkiler bulunmadig gériildiigi igin,
nedensellik iliskilerini aramaya yo6nelik olarak reg-
resyon analizi yapilmamistir.
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Olgegin giivenilirlik analizleri kapsaminda bulunan
alfa katsayusi, orijinal 6lgekte ilk uygulamada bulu-
nan 0,62 degeriyle benzerlik gostermistir.”” Nuss-
baum ve Bendixen’in ¢aligmalarinda boyutlar i¢in
0,69 ile 0,77 arasinda degisen degerler bulunmus-
tur.”® Yapilan farkh ¢alismalarda gerek toplam gii-
venilirlik gerekse boyutlara ait giivenilirlik degerleri
arasinda farkhiliklar goriilmektedir.”3! Hardre ve
ark.nin iki farkl 6rnek iizerinde gerceklestirdikleri
caligmada, 1. 6rnekte 0,50-0,76, 2. 6rnekte 0,42-0,79
arasinda degisen alfa katsayilar1 elde edilmigtir.*

Calismamizda Cronbach alpha degerinin sor-
gulanabilir sinirlarda bulunmasi, minimum 6rnek
biiyiikliigi olan 160 kisi ile ¢alisilmis olmasi nede-
niyle, 6rnek biiyiikliigiinden etkilenen bir para-
metre olan alfanin etkilenmis olabilecegini akla
getirmektedir.

Olgekte bulunan boyutlar ise orijinal 6lgekte
bulunan boyutlarla birebir uyumlu degildir. Her iki
calismada da beg boyut bulunmus olmasina karsin;
bu ¢alismanin bulgulari, orijinal 6l¢ekte bulunmus
olan ve bilginin degismezligi, bilginin yapasi, bilgi-
nin kaynagi, bilgi edinmenin kontrolii ve hizim
kapsayan boyut organizasyonundan farkli bir yap:
gostermistir.

Gergeklestirilen ¢aligmada bilginin degis-
mezligi, bilginin kaynagi, bilginin yapisi, bilgi
edinmenin kontrolii boyutlar1 korunurken; bilgi
edinmenin hizi yerine “bilgi edinme siireci/ba-
sar1”ya iligkin ifadelerin yer aldig1 bir boyut bu-
lunmustur.

Olgekten ¢ikarilan 6grenmenin hizina iliskin
sorularin, farkl mantiksallama yaklasimlariyla ya-
pilan ¢ok sayida faktdr analizinde 1srarh olarak bil-
ginin kesinligi boyutu altinda ¢ikmasi ve yiiksek
faktor yiiklerine sahip olmasi; 6grencilerin bilginin
kesinligi ile hiz1 arasinda bir iligki kurduklarini gos-
termektedir. Bu bagintinin, kesin olan ve netligi
konusunda kuskuya yer birakmayacak ifadelerle
aciklanan konularda 6grenme hizinin yiiksek ola-
cag1 inanci1 yoniinde degerlendirilmesi olasidir.
Ancak, mevcut veri bu bagint1 i¢in kanit saglama-
maktadir.
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Boyutlarla ilgili olarak orijinal 6l¢ekle bulunan
bu farklilik, caligmanin daha 6nce gerceklestirildigi
tek Dogu toplumu olan Cin’dekiyle benzerlik gos-
termektedir.®! Chan ve ark.nin yaptiklar: ¢alisma
sonucunda olusan 12 soruluk 6l¢egin ii¢ boyut iger-
digi, bu boyutlarin bilginin degismezIligi, bilginin
yapis1 ve bilgi edinmenin kontrolii boyutlarina ait
oldugu gorillmektedir.?! Bilgi edinmenin hiz1 bo-
yutu, bu caligmadakine benzer bicimde, isleme-
mistir.

Literatiir 6rnekleri, cok farkl 6zelliklere sahip
gruplar iizerinde yapilan ¢aligmalarin, dlcegin ge-
cerlilik ve giivenilirliginde farkhiliklara yol a¢tigim
distindirmektedir.5%1%20-23 Yapilan c¢aligmalarda
6lgek puanlariyla arasinda nedensellik iligkisi bu-
lunan, grubun kiiltiirel altyapisi, egitim gordiigi
alan, 6érnekteki cinsiyet oranlar1 gibi bagimsiz de-
giskenlerin 6lcegin yap1 gecerliligi tizerinde de et-
kili olabilecegi diigtiniilebilir.

Ogrencilerin bilgiye iliskin inanglarinin de-
gerlendirilmesinde tip egitimi siiresince degisen ve
degismeyen inanglarin, degisen inanglardaki degi-
simin y6niiniin saptanmasi ve irdelenmesi 6nemli-
dir:

Olgekten alinan en yiiksek puan ortalamasinin
bilginin kesinlii boyutuna ait olmasi, literatiirde
sert alanlardaki bilginin daha kesin olarak algi-
landig: yoniindeki bulgularla birlikte degerlendi-
rildiginde, 6grencilerin bu konudaki objektivist
yaklagimlarini 6nemli kilmaktadar.

Boyutlar arasinda, en diigiik puan ortalamasi
gosteren ve subjektivist bir yaklagimi yansitan 6g-
renme yeteneginin dogustan geldigi ve yasam boyu
sabit kalacagina iligskin goriisiin, toplumumuzda ze-
kanin dogustan gelen ve nesilden nesile aktarilan
tek boyutlu bir kavram olduguna iligkin geleneksel
soylemle iligkilendirilmesi olanaklidir. Benzer ge-
kilde orta degerde yer alan otorite/uzman bilgisine
iligkin goriisiin de geleneksel yapiyla baglantil ol-
dugu disiiniilebilir.

Farkli boyutlarda yer almasina karsin; kiz 6g-
rencilerin ebeveyn otoritesinin sorgulanabilirli-
gine ve ahlaki degerlerin mutlak olmadigina
iligkin inan¢larinin erkek 6grencilerden anlaml
olgiide farkli oldugu ve zamanla daha da giiglen-
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digi goriilmektedir. Bu bulgu, faktér analizi so-
nuglar1 geregince 6lcekten diglanan ve bu galis-
mada sunulmayan verilerle birlestirildiginde, aym
egitim programindan ge¢mekte olan kiz ve erkek
ogrenciler icin, yasantisal (pratik) bilginin bilim-
sel bilgiden bagimsiz olarak gelistigi ve inang dii-
zeyine eristigi ongoriilebilir. Aslinda bilginin
kesinligi konusundaki inanci sorgulayan mutlak
ahlaka iligkin 6nermenin, cinsiyet, donem, anne
ve babanin 6grenim diizeyi gibi degiskenlerin tii-
miyle iligkili bulunmasi, ahlaksal (normatif) bil-
ginin farkli bir kategorizasyonu olabilecegini
disiindiirmektedir. Bu durumun, ahlaksal ifadele-
rin temellendirilebildikleri siirece biligsel bir is-
leve sahip olacaklar1 goriisii 15181nda degerlendiril-
mesi yararl olacaktir.®

Bilgiye iliskin bu dualistik inang sisteminin bir
baska kaniti, farkli mantiksal yaklagimlarla olustu-
rulan modeller tizerinden gerceklestirilen fakt6r
analizi siirecinde goriilmiistiir. Analizlerin biiyiik
kisminda, “Egiticiler karmagik sorularin yanitlarim
ogrencilere sdylemedikleri zaman sikinti duyarim”
ve “Cocuklara ebeveynlerinin otoritesini sorgulama
izni verilmelidir” ifadelerinin bir boyut altinda;
“Otorite sahibi biri bana bir sey yapmami sdyledi-
ginde genellikle yaparim” ve “Insanlar her zaman
yasalara uymalidir” ifadelerinin ayr bir boyut al-
tinda bir arada yer aldiklar1 gézlenmistir. Birinci
grup 6nermelerin egiticiler ve ebeveynler gibi kisi-
ler iizerinden somutlanan otoriteyi sorguladig,
ikinci grup 6nermelerin ise daha genel oldugu g6-
rillmektedir. Ogrencilerin 6nermelere yaklagimla-
rindaki bu farklilik, iliskili olgular arasinda bir
somut-soyut ayrigtirmasinin yasandigi ve kavram-
sallagtirma bagintilarinin kurulmasinda giigliikkler
bulundugu anlamina gelebilir.

Literatiirde epistemik inanglarla kiiltiirel alt-
yap1 arasinda kurulan iligkilerin, 6rnek grubu i¢in
de gegerli oldugu varsayilabilir. Bu konudaki ¢alis-
malarin biiyiik kismina kaynaklik eden Hofste-
de’in kiiltiirel boyutlar ¢aligmasinda Tiirkiye i¢in
bulunan en yiiksek skorun, 100 iizerinden 85 pu-
anla belirsizlikten kacinma indeksine ait oldugu
goriilmektedir.®® Bu ¢aligma; kiiltiire iligkin bagim-
s1z degiskenler icermemesine ve dgrencilerin kiil-
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tiirel yapilarinin bilinmemesine karsin, Hofstede’in
38 Tiirkiye i¢in ulagtif1 sonuglarla birlikte yorum-
landiginda, bilginin kesinligi boyutunda elde yiik-
sek skorlarin Sulimma’nin 6ngordigi bicimde
belirsizlikten kaginma ile iligkili olabilecegi go-
ristini sorgulanabilir kilmaktadir.’

Dénem 5 6grencilerinin “Genellikle en iyi fi-
kirler en basit olanlardir”, “Benim inandigim ah-
laki kurallar herkes icin gecerlidir” ve “Zeki
insanlar zeki dogmuslardir” 6nermelerine yak-
lasimda Dénem 3 6grencilerine gore daha subjekti-
vist bir yonelime sahip olduklar izlenmistir. Bu
bulgu, nedensellik iligkisini gostermese de, cinsi-
yetlere gore yapilan korelasyon analizinde erkek
ogrencilerde bulunan dénemle negatif korelasyon-
larla birlikte ele alindiginda, farkin aslinda erkek
ogrencilerden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Erkek 6grencilerde donemle ters kosutluk gos-
teren Onermelerin biiyiik kisminin bilginin
yapistyla iligkili oldugu gézlenmektedir. Bu kosut-
luklar, erkek 6grencilerin giderek, bilgiyi yapisal
olarak sahip oldugu kompleks iligkiler aginin
disinda gérme egilimleri biciminde yorumlanabi-
lir. K1z 6grencilerinse tersine bir yonelim goster-
dikleri soylenebilir.

SONUG VE ONERILER

Calisma sonucunda elde edilen 19 soruluk 6lgek,
bilgiye iligkin bes boyut iceren, gecerli ve giiveni-
lir bir gerectir.

Bilgiye iligkin inan¢larin kompleks yapist, ne-
densellik iliskilerinin ortaya konmasinda daha fazla
sayida bagimsiz degiskenle calisilmasinin gerekli
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu amagla, 6grenci-
lerin kiiltiirel altyapilariyla bilgiye iliskin inanglar
arasindaki iligkiyi arastiran bir caligma plan-
lanmigtir. Aymi zamanda, y6nelimlerin daha iyi an-
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lagilabilmesi ve 6zellikle yasantisal bilginin yapi ve
islevlerinin anlagilmas: i¢in niteliksel veriyle des-
teklenmesi yerinde olacaktir.

flgili literatiirdeki elestirel diisiince, egitim
stratejileri, yasam boyu 6grenme motivasyonu gibi
kavramlarin epistemik inanclarla olan iligkisine y6-
nelik kanitlar goz 6niine alindiginda, epistemik
inanglarin iyi anlagilmasi tip egitimi programina
katki saglayacak niteliktedir.

Ogrencilerden elde edilen ve bilgi algisinin ya-
santisal ve bilimsel bilgi olarak ayristiginmi diisiin-
diiren bulgular, egitim programinda bilim felsefi
konularina yer verilmesinin 6nemine isaret et-
mektedir. Bu anlamda, bilginin bilimi tanimlamada
gerekli bir nitelik olmakla beraber, yeterli bir ni-
telik olmadigs; bilginin sonug, biliminse daha ¢ok
siireg olarak algilanmasi gerektigi goriisiine katil-
mak gerekir.3* Tip fakiiltesi 6grencilerinin bilgiye
yaklagimdaki nesnellikleri konusundaki farkin-
daliklarinin artirilmasi, hem meslek yasamlarinda
kullanacaklar bilgiye yonelik kanit algilarinin ge-
ligtirilmesinde hem de bilgiyi isleme siireclerinde
olumlu degisimler yaratabilir.

Tip fakiiltesi 6grencilerinin bilgiye iliskin
inanglarinin zayif dereceli objektivist yonelim gos-
termesi nedeniyle; 6grencilerin bilimle olan iligki-
leri t1p fakiiltesi egitim programlarinin hedefleri
agisindan tartigilmali; bu sonucun, aragtirmanin
gerceklestirildigi fakiilteye 6zel mi oldugu yoksa
diger tip fakiilteleri i¢in de genellenebilir mi ol-
dugu sinanmalidir.

Bir bagka yaklagimla, yasantisal bilgiye sagla-
yacag katkilar da g6z oniine alinarak, kurum kiil-
tliriiniin bir parcasi olarak bilgiye iligkin inanglarin
degerlendirilmesi amaciyla egiticilerin epistemik
inanc¢larinin arastirilmasi, elimizdeki verinin daha
iyi yorumlanabilmesine olanak saglayabilir.
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